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EDUCACION

DRA. HORTENSIA MARTINEZ AMORES
Maestra del Distrito Escolar de La Habana

LA PSICOLOGIA EN LA
NUEVA EDUCACION

El interés Cocepto e importancia del interés en la cbra aduca-
cional. Teoria del reflejo. El interés y el esfuerzo. Evolucién de
los intereses (diversas clasificaciones propuestas). Cuadro de-
mostrativo de los intereses y actividades infantiles.

La renovacién pedagégica de nuestros dias se debe en gran
parte a los progresos realizados por la Psicologia y la Biologia en
sus aplicaciones a la educacién.

La psicologia clasica dedicaba su atencién a los productos
de la actividad mental, sin preocuparse ni poco ni mucho de las
causas gque motivaban dicha actividad.

La psicologia alemana, que ha dominado el movimiento psi-
colégico durante la mitad del siglo XIX, no enfocé los fenémenos
psiquicos en sus' relaciones con el organismo, considerado en su
armonica totalidad. Fué experimental, pero no logré convertirse
en dindmica, esto es, en biolégica.

El nuevo concepto del aprendizaje es la base cardinal de la
psicologia de la nueva educacién,

Para los antiguos pedagogos, aprender no era otra cosa que
adquirir conocimientos. Herbart quiso dar a ese concepto una sé-
lida base psicolégica, y estableci el principio de que no es posi-
ble asimilar una idea o un conccimiento sin ligar estrechamente
la idea nueva con otras va adquiridas. A esta asimilacién se le
dié el nombre de apercepcién » que equivale a decir: compren-
si6n, asimilacién.

Los laboratorios de psicologia experimental modificaron
desde sus raices la psicologia herbartiana, y se demostré que los
fenémenos mentales son en extremo complejos, ligados entre si,
y a otros fenémenos de cardcter fisiolégico. Todas las reacciones
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EDUCACION 3

son psico-fisicas. Por tanto, el objeto de la psicologia no es el
estudio puro del alma, ni es s6lo una ciencia de experiencias in-
ternas. Cada elemento de una reaccion forma parte de una res-
puesta total del organismo, doctrina que ha sido reforzada y com-
pletada por la psicologia de la forma o Gestalt, de Koffka,
Kohler y otros autores alemanes, que estudiaremos en otro lugar.

Las acciones humanas se realizan con un fin intencional.
Cuando nos hallamos en presencia de estimulos o situaciones nue-
vas, organizamos nuestras reacciones con discernimiento, sirvién-
donos para ello de habitos o tendencias ya adquiridos. Esta capa-
cidad de adaptacién a lo nuevo es lo que se llama inteligencia.

Nuestra conducta se descompone en reacciones dirigidas con
discenimiento o comprension o en repeticiones de actos ya vividos.
Aprender quiere decir adquirir o modificar un tipo de conducta,
lo cual significa que aprender y educar tienen una misma signifi-
cacién. La tnica diferencia consiste en que el aprendizaje es mas
téenico y formal, y la educacién es de carécter mas amplio y fi-
loséfico.

El aprendizaje constituye una forma de evolucién, que va
paralela a la otra que pudiéramos llamar genética, y que €s la evo-
lucién como desarrollo ¥ crecimiento. La primera constituye en la
actualidad el centro del proceso educativo.

Concepto e importancia del interés en la obra educacional.—
El interés ha sido definido como “una vivencia de una actitud de
indole mental, es decir, de una tendencia a reaccionar de cierto
modo ante un estimulo o situacion presente o imaginaria .

Algunos psicélogos, v. g.: John Dewey, llaman a esa actitud
mental actividad unificada, por la concentracién de la energia fi-
sica y mental que produce el interés en el sujeto.

Claparede enfoca el problema desde el punto de vista biolé-
gico, y dice: "la actividad mental no es mas que una serie de pro-
pésitos o intentos realizados con el fin de satisfacer una necesidad;
el interés es el aspecto psicoldgico de la netesidad’™.

Es una verdad por deméas demostrada que el nifio y el adulto
se mueven siempre por la via que les senala el interés. No son los
estimulos del medio ambiente los tnicos resortes de sus reacciones,
como aseguran los conductistas; las tendencias naturales y los ha-
bitos, sentimientos y actitudes que la experiencia forma, son pode-
rosos estimulos para la actividad. Entre los intereses y las necesi-
dades del desarrollo juvenil existe, segun Dewey, una estrecha
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4 EDUCACION

relacion. El desconocimiento de esta verdad psicolégica consti-
tuye el error imperdonable de la pedagogia corriente, que la nue-
va educacion trata de destruir, haciendo que el nifo participe ac-
tiva y gozosamente en el proceso del aprendizaje, por medio del
interés. Cuando esto ocurre, cuando los intereses y valores tienen
relacién intima con la experiencia del nifio, entonces llega éste a
convertirse en agente propio de su educacién, y absorbe el apren-
dizaje sus energias fisicas y espirituales.

El interés es el principal instrumento de la educacién. Es el
sintoma de una necesidad, y en nifio, como dice Claparede, ‘‘de
una necesidad de crecimiento del espiritu o del cuerpo’”. Cuando
es instintiva, entonces no habrid méas que “'coser y cantar’’, pero
cuando no tienen las raices en el alma, entonces habra que crear
esa necesidad; he aqui la seria labor del maestro en la nueva es-
cuela; procurar por todos los medios motivar las tareas infantiles
de modo que las reacciones provocadas por el trabajo escolar sean
capaces, como dice el Dr. Averill, de inflamar la imaginacién, ex-
citar ¥ poner al descubierto las fuentes ignoradas de la energia
intelectual, sacudir el corazén, abrir las compuertas de la ambi-
cién, la determinacién y el ideal, e inspirar en el alumno la volun-
tad de actuar, de perfeccionarse y de triunfar,

Teoria del reflejo: Con la nueva teoria del aprendizaje queda
refutada la opinién de los psicélogos del comportamiento o con-
ductismo, para los cuales la conducta humana es un conjunto de
reflejos formados al azar, sin discernimiento o comprensién.

Koffka describe las caracteristicas de los reflejos del siguiente
modo;

a) El estimulo y la reaccién son relativamente simples con
respecto al instinto.

b) Transcurren con extraordinaria semejanza. La reaccién
se verifica siempre del mismo modo al mismo estimulo, a menos
que el organismo presente un estado anémalo.

¢) Una variacién del estimulo en una direccién determinada,
por ejemplo, intensificacién gradual, no causa variacién continua
de la reaccién en la misma direccién,

d) Estos movimientos pertenecen a la disposicién hereditaria
del individuo; no necesitan ser aprendidos,

e) Las reacciones son extremadamente iitjles para el organis-
mo, consistiendo en movimientos generales de proteccién, preser-
vacién o adaptacién.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 5

f) La reaccién puede ser aumentada u obstaculizada cuando
ademéas del estimulo suscitante actia otro estimulo en un sitio di-
ferente.

El reflejo es completamente automético e independiente de
la mente, o sea de los centros eerebrales, que es donde radican las
actividades del pensamiento. La médula espinal y ciertas partes
interiores del cerebro, que Edinger llama encéfalo primitivo o
paleencéfal:, intervienen solamente en los actos automaticos, en
que no hay conciencia ni vivencia: tal es la conducta del recién
nacido.

Los reflejos compuestos pueden ser concurrentes o aliados,
antagonicos, alternantes, cadenas de reflejos y reflejos condiciona-
dos. Estos tltimos son los mas importantes.

El reflejo condicionado puede definirse diciendo que es una
respuesta a un estimulo no adecuado, el cual ha actuado en la con-
ciencia juntamente con otro estimulo que provoca de un modo na-
tural la reaccién. Ejemplo de un reflejo de esta clase es el siguien-
te: el sujeto se sienta en el laboratorio con un pie desnudo que
descansa sobre un electrodo. Cuando se hace pasar por el mismo
una corriente eléctrica que también hace sonar un timbre, el suje-
to retira bruscamente el pie. Repitiendo ambos estimulos cierto
niimero de veces (por lo comiin de 20 a 70). el sonido aislado
del timbre bastara para provocar la sacudida del pie. Es claro que
el sonido del timbre nada tiene que ver con la reaccién motriz;
v, sin embargo, la determina por la conexién que existe entre los
estimulos y la respuesta.

Los reflejos condicionados desempenan un papel muy im-
portante en la vida mental, porque representan una forma simple
v elemental del proceso del aprendizaje; pero no explican la na-
turaleza de la conducta internacional. No aprendemos repitiendo
mecénicamente ciertos movimientos ni asimilando ciertas expe-
riencias asociadas. E] aprendizaje intencional exige comprensién,
discernimiento, conciencia de las relaciones entre las diversas par-
tes de una situacién total, ¥ esto en nada se parece al funciona-
miento de una maquina, que es fijo e inmutable, Hay en nosotros
procesos de valor, vivencias y actitudes, y pertenecemos a un rmun-
do espiritual, superior, donde no se dan leyes ni ordenaciones de
indole casual, sino tan sélo procesos de sentido. Soberano de esta
compleja y variada estructura es el espiritu, a cuyo mundo perte-
nece la vida moral.

El interés y el esfuerzo.—A primera vista, parecen antagéni-
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6 EDUCACION

cos ambos términos. Los pedagogos del pasado asi lo considera-
ban. Los educadores modernos afirman que deben marchar uni-

dos.

Y se divide el campo de las opiniones: los que niegan el
valor y la eficacia del interés, aduciendo como argumento que el
verdadero aprendizaje ha de ensefiar al nifio a vencer dificulta-
des, a realizar esfuerzos, y los que piensan que sélo por medio
de actividades interesantes la labor educadora resultara fecun-
da. Ambas opiniones han sido refutadas, sobre todo por el in-
superable psicélogo John Dewey. El esfuerzo sin interés educa
mal, porque impone al educando actividades enojosas a las cua-
les aplica una atencién superficial, o no aplica ninguna. Carece
asimismo de valor el interés sin el esfuerzo, porque elimina las
dificultades, factores esenciales del aprendizaje.

El esfuerzo que se une al interés ha de ser proporcionado a
la magnitud de la dificultad. La solucién estd en unir estrecha-
mente ambos, que no es sino convertir ¢l esfuerzo en una acti-
vidad vitalizada.

Evolucién de los intereses infantiles.—Los intereses de los
nifios estan determinados por las necesidades de su desarrollo y
de su adaptacién al medio. De ahi que difieran, tanto cualitativa
como cuantitativamente de los del adulto. Los intereses infanti-
les son més emotivos, pasajeros y caprichosos, y los impulsos y
tendencias que los determinan, mas impetuosos y violentos que
los del adulto. Este aprende a regular su conducta por medio de
valores, normas e ideales. No pasa asi en el nifio, cuyas actitudes
e intereses son en alto gradb ingenuos, concretos y espontaneos.

El estudio de los intereses infantiles es de sumo valor para
la pedagogia, sea cual fuere la manera como se presente el pro-
blema de la educacién. La conexién de las actividades escolares
con los intereses infantiles, que es a lo que se llama motivacion
‘pedagégica, hace gratas y atractivas las labores del aprendizaje.
La primera y principal condicién de la ensehanza es que las ta-
reas tengan interés, o, lo que viene a ser lo mismo, que estén
motivadas suficientemente; los objetos o actos que suscitan su
interés varian a medida de su desarrollo, asi que el educador no
tendré otro remedio que conocer cémo se conduce esta variacién
progresiva del interés, o, mejor, cual es la evolucién de los in-
itereses, esto es, su orden de aparicién.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 7

Cuadro demostrativo de los intereses y actividades infan-
tiles.—La fecha de la aparicién de cada clase o categoria de los
intereses infantiles es algo muy variable, por las diferencias in-
dividuales, que son muy numerosas; pero el orden en que se su-
ceden dichos intereses presenta notable regularidad.

El Dr. Ferriere estudia los intereses infantiles desde el pun-
to de vista de las aplicaciones pedagdgicas. En su opinién, antes
del periodo escolar hay una etapa (de cuatro a seis afios) que
puede llamarse de los intereses diseminados o periodo de jue-
go. De siete a nueve afios se presenta la etapa de los intereses
inmediatos, que se relacionan con el presente, el yo, la activi-
dad personal, la utilidad y las relaciones sencillas de causalidad.
De diez a doce afos es la época de los intereses por los asuntos
abstractos complejos.

Segiin los estudios de la Vaissiére, los intereses infantiles
se desenvuelven en el orden siguiente:

L.—Etapa de los intereses sensoriales, hasta los diez y seis
meses de edad.

IL.—Etapa de los intereses subjetivos, de los diez y seis me-
ses a los siete anos, periodo que segin el autor se subdivide en
las siguientes edades:

I.—De diez y seis meses a tres afios. Edad del lenguaje y
de la donstruccién; y
2.—De tres a siete anios. Edad de los porqués.

II.—Etapa de los intereses obejtivos, de siete a doce afios.
IV.—I.a adolescencia, en que aparecen los intereses socia-
les, sociales, morales y religiosos, racionales, estéticos, etc.

De acuerdo con las opiniones de Claparede y Ferriere, pue-
de establecerse del siguiente modo el orden de la aparicién de
los intereses infantiles:

Edad de adquisicién.—La ninez.

l.—Periodo de.los intereses perceptivos, durante la infan-
cia (los dos primeros afos).

2.—Periodo de los intereses intelectuales generales. Del ter-
cer al sexto o séptimo afios.

3.—Periodo de los intereses especializados, durante la se-
gunda ninez.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano" del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica



8 EDUCACION

Este tercer periodo puede subdividirse en dos: el de los in-
tereses especializados inmediatos, de 7 a 9 anos, y el de los inte-

reses especializados concretos, de 10 a 12 anos.

]l.—Edad de organizaciéon. La adolescencia.

Periodo de los intereses morales y sociales. Intereses espe-
cializados. Periodo sentimental, critico y razonador.

El tenor de los estudios de Ferriere. este periodo se subdi-
vide en dos: la etapa de los intereses abstractos simples (de 13 a
15 afos) y la de los intereses abstractos complejos (de 16 a 18

anos). !

IIl.—Edad de los intereses productivos. La del adulto. Pe-
riodo de trabajo y produccion. )

Vemos, pues, que la naturaleza —como dice Claparede—
es la mejor bidloga del mundo. Ha creado en el nifio necesida-

des v deseos que corresponden a las necesidades del desarrollo,
i !
y lo que es capaz de satisfacer sus necesidades presenta un atrac-

tivo particular’.

(De La Escuela Activa, La Habana).

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 9

UNIDADES DE ENSENANZA
LA COMUNIDAD

Por Manuela Dalmau de Blanco
Facultad de la Escuela Elemental, Universidad de P. R.

Proyecto de verano.

I. ¢Cémo se inici6? (Observacién)

Aidita Garcia trajo una estrella de mar. Los nifios la rodean,
preguntan al observarla.

—¢Qué es eso?

—:De dgnde lo trajiste?

—La traje de la playa pero no sé lo que es.

La llevan a la maestra y le piden que les diga. Ella busca
en la biblioteca unos libros de ciencia en inglés y alli encuentran
un grabado con la estrella de mar. Los alumnos se sientan para
oir lo que ella traduce. Discuten los conceptos y hacen comenta-
rios mientras observan la estrella.

La maestra les dice que para recordar mejor va a escribir

lo méas importante y escribe mientras los nifios contestan sus pre-
guntas:

Algunas Contestaciones:

Averiguamos gue la estrella de mar es un animal.
Vive en el mar.

Su cuerpo forma una estrella de cinco puntas..
Se alimenta por un tubito,

Observamos que si la tocan se mueve.

(Deciden copiar con buena letra las oraciones para leerlas
a sus mamas).

Se colocé la estrella de mar en un plato con agua de mar
para seguir observando.

Al dia siguiente observaron que la tocaban y no se movia.
Muy sorprendidos dijeron:

—lLa estrella de mar estd muerta.

La maestra aproveché esta oprtunidad para ensefiar los cam-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



10 EDUCACION

bios que se originan al morir estos animales. Al escribir las ob-
servaciones en la pizarra terminé con una pregunta que se dejd

como asignacion:

La estrella de mar no se mueve.

Estd muerta.

Aqui en el salén no pudo vivir,

Le gustaba vivir en el mar.

—¢Por qué? (Al dia siguiente trajeron informacién).

Los nifios decidieron traer cosas que encontraban en la pla-
ya. Se nombré un comité para hacer la exhibicién de este mate-
rial. Cuando pensaron en un nombre para el museo le llamaron
Las Maravillas del Mar. Hicieron un letrero grande y muchos pe-
guenos para las ilustraciones. Copiaban de la lista de palabras que
se escribié mientras conversaban acerca de sus experiencias en

el mar:
almejas botes con remos conchas de nacar
erizos botes de vela aves acuaticas
jueyes torrero boteros
estrellas de mar faros marineros
arena olas pescadores
caracoles rocas buzos
plantas acuiticas aguamarinas nadadores
agua salada barcos banistas
corales submarinos casetas de bafio
perlas finisimas jardines submarinos boyas
algas trasatlanticos espuma
tortugas buques islotes
peces canoas

Durante el desarrollo de este proyecto se usé el vocabu-
lario nuevo en todas las actividades,

La maestra ecribié en la pizarra:

¢Cémo se divierten en la playa? Los invito a traer graba-
dos al contar sus experiencias. (Asi se inicié la composicién oral
v escrita).

Todos los dias un grupo de alumnos venia al frente de la
clase a narrar sus experiencias, manteniendo un interés vital por
muchas semanas y estimulando la ensefianza de todas las asig-
naturas. La maestra escribia en el pizarrén las conclusiones.

Entre el material que trajeron se observaron cuadros fa-

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregn Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 11

mosos como Los Nifios del Mar, Los Nifios de la Concha, etc.,
y un grupo decidié hacer un museo pictdrico.

Escogieron Los Ninos del Mar para estudiarlo. Al empezar
]a clase la maestra dijo:

Yo felicito a los que tuvieron la idea de hacer un museo.
Este es el grabado que decidieron observar.

La maestra presenta el cuadro. Los nifios observan.

—¢Qué ven? Se discuten los comentarios.
Narracion:

—Hace muchos afios, allad por el 1911 un pintor holandés
llamado Josef Israels (escribe) pinté este cuadro que se ha he-
cho famoso. ¢Cémo cuantos afios hace? (Arit.) Fanito hizo el
problema, ahora pbdemos decir que hace 34 afios que Josef
Israels pinté Los Ninos del Mar. Lo conservan en un museo de
Holanda (Usan el globo).

—Cuando yo sea grande voy a viajar por Holanda y voy a
ver ese cuadro (comentario de Helga).

—FEn la Universidad hay un museo (comentario de Lucy
Ramirez).

—¢Quién lo ha visitado? ¢Qué viste? (narran experien-
cias).

—Bien, vamos a observar el cuadro otra vez.

—;Qué colores suaves! ¢Por qué usé el pintor esos colores?

Porque en el mar los vemos asi.

—Fijense ¢qué hacen| los nifios? ¢Por qué se ve'‘la vela
del barquito como si navegara? ¢De qué estd hecho el barquito?
Si, los holandeses usan zuecos, que estan hechos de una made-
ra liviana. ¢Por qué usaran esa clase de zapatos? (No saben y
se dejan las preguntas como asignacion). ¢Cémo es el .terreno
en Holanda?

—¢Cuéntos nifios se ven? Son 4 hermanos. El mayor hizo
ese botecito de un zueco viejo de su abuelito para entretener
a sus tres hermanitas. La méas pequena la lleva en sus hombros
y las otras dos juegan dentro del agua.

¢Sera un sitio hondo? —No. ¢Cémo lo saben? Porque el
agua les da por tobillos.

—¢Cémo pintd el artista ese paisaje para qué se viera mu-~
cho mar?

—Poniendo una linea bien alta. Pintando poco cielo o es-
pacio (Arte).

—¢Con qué parece que se junta el mar?

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



12 EDUCACION

— Cémo se llama esa linea? Se explica observando por las
ventanas. Comentarios de alumnos que han viajado en barcos.

¢Qué colores usé el artista? ¢Cémo qué hora del dia sera?
¢Ven las olas? ¢Qué las cubre? ¢De qué se acuerdan?

—De la Ronda. (poesia de G. Mistral). La recitan. La co-
mentan observandb.

Josef lIsrael acostumbraba ir de ronda por la playa, le gus-
taba mirar a los nifios que jugaban a la orilla del mar. Pinté
muchos cuadros bellos, pero éste el que gusté mas a las per-
sonas que visitan el museo de la ciudad de Amsterdam .

Como estin ausentes algunos nifios ¢cémo podran ellos
saber lo que estudiamos?

—FEscribiendo una noticia para el periédico, El Sol, asi
ellos se enteran de lo que hacemos, cuando regresen.

Por medio de preguntas llegan a redactar esta composi-

cién o noticia:
LOS NINOS DEL MAR

En este bello cuadro vemos cuatro nifios. Estan jugando en
la playa. Lo pinté Josef Israel. Usé colores suaves.

Esti en el museo de Amsterdam,

Los nifos holandeses lo admiran.

A nosotros nos gusta también,

1.2 maestra invité a la clase a contestar las siguientes pre-
guntas que estaban tapadas con una cortina para ver si entendie-
ron el estudio del grabado y para iniciar la clase de ciencia:

(Lectura silenciosa de las preguntas)

Preguntas:

1. ¢Dénde viven estos ninos?

2. ¢Qué hacen?

3. ¢De qué es su barquito?

4. ¢Qué empuja la vela?

5. ¢A quién le gustaba ir a la playa?

6. ¢Cémo se llama este cuadro?

7. ¢Quién lo pint6?

8. ¢De qué color pinté el cielo o espacio?

9, ¢De qué color pinté el mar?

10. ¢Qué colores usé en todo el cuadro?
11. Has cogido agua de mar en una botella?
12. ¢De qué color es?
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EDUCACION 13

El que termina la lectura silenciosa coge un papel para
_contestar las preguntas,

' Al terminar de contestar las preguntas la maestra recoge
el trabajo y hace las preguntas 11 y 12. Esto trae discusién del
tema, el color del agua.

Un nino dijo: Yo contesté que el agua que cogi era blanca.

La maestra muestra una botella llena de agua de mar y otra
de leche.

Miren ustedes, observen bien. (pasa'las botellas’ paia ob-
servar el agua y la leche). '

—Yb creo que es como el cristal, dijo uno.

—Si, es cristalina, pero eso no es un color.

—La leche es blanca, yo no sé de qué color es el agua.

—¢Tiene color?, dice la maestra.

—No, contestan algunos.

—El agua es incolora. (lo escribe)

In se usa para decir no.

Piensen en algunas palabras parecidas.

—Inodoro — dicen algunos, se rien. La maestra aprovecha
para hablar de la limpieza que ofrece el uso de inodoros en las
casas. Uno comenta: |Qué sucias son las letrinas! (higiene) Es-
cribe la asignacién:

¢Qué hizo la gente del barrio El Robel (Rio Piedras an-
tiguo) para mejorar las letrinas? ¢Existen letrinas en algiin si-
tio? ¢Por qué? Por qué es importante tener un acueducto?
¢Cémo ayuda el Departamento de Sanidad?

.

Vuelven a observar ell agua — varios alumnos vienen al
frente a oler el agua. '

—No huele (comentarios)

La maestra escribe:

El agua es

incolora

inodora

cristalina (ya lo habian dicho)

Invita a mirar a través del frasco.

—Se ven las palmas a] otro lado.

—Se ven los nifios. Se ven sus ojos, dice Fanito

Escribe en la lista:

transparente

Invita a probar el agua de la fuente. f

Van algunos alumnos.
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14 EDUCACION

No sabe a nada, (comentarios).

Escribe: insipida. En asignaciones escribe:

¢Por qué debemos tomar agua pura?

¢Cémo se purifica?

—Observen y anotan todas las voces que usen agua en su

casa.
Invita a probar el agua del mar. ¢Por qué es salada el agua

del mar?

Se nombran grupos de alumnos responsables de las asigna-
ciones para dirigir las discusiones al dia siguiente. Se sigue un
procedimiento parecido.

Al terminar las discusiones Samuel dijo; —Mi papa vivia
en un faro cuando era nino.

Algunos nifios preguntan mientras la maestra escribe:

;Qué es un faro?

¢Cémo se llama el que lo atiende?

¢Qué hace la gente que vive en un faro?

¢Hay faros en Puerto Rico? ¢Dénde?

¢Para qué sirven?

Se contestan algunas de estas preguntas (pero sin llezar a
conclusiones definidas), La maestra invita a buscar informa-
cion.

Al dia siguiente se contesan mejor y se corrigzen errores,
se lee la informacién que encontrarén en la biblioteca y la maes-
tra al terminar la discusién les invita a oir una narracién que
ella eseribié. En la narracién la maestra usa el vocabulario que:
se usé y hace un resumen de todo lo estudiado. =

—Fl cuento que les voy a narrar hoy es acerca de una ni-
hita vivaracha y alegre que vivia en un faro. Su papa era el
lorrero.

En una isla a la orilla del mar habia un faro muy alto don-
de vivia Erilin con sus padres. Era rubia como un rayo de sol
¥ sus ojos eran claros y azules como el mar en un dia de verano.

Le gustaba contemplar el mar desde la alta torre del faro
v desde alli le cantaba canciones a las olas.

Su papa era también pescador. El acostumbraba llevar a
Erilin temprano, al amanecer el dia, a pescar y pronto ella apren-
dié a nadar, a remar y a pescar.

Una mananita de verano Erilin pidi6 permiso para ir de
pesca. Su mama consintié6 pero le dijo que no se alejara mucho.
Ella cogié su canasto de pescar, una vara con una cuerda larga
que tenia un anzuelo en la punta, solté su bote y cantando una
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EDUCACION 15

cancién de pescadores, cogié los remos y empezé a remar con
todas sus fuerzas.

Al llegar a un recodo donde ella sabia que habia muchos
peces, eché el ancla, tiré el anzuelo y esperé6 mucho tiempo....

Aburrida de no pescar nada se adosté en el fondo del bote,
recostando la vara de pescar del borde. Al poco rato noté que
algo tiraba con fuerza del anzuelo.

Al levantar la cuerda noté, también, que pesaba mucho.
Era un pez muy grande que se habia enredado en ella! De pron-
to el pez dié un salto tan grande que sacé a Emilin del fondo
del bote y la tiré al agua.

IQué susto se llevé la pescadora! Al momento oyé una
voz muy suave que decia:

—No tengas miedo, nada desagradable te pasara. |Soy la
reina de las maravillas del mar! Te cuidaré mucho.

Erilin que era valiente miré a su alrededor y noté que le
hablaba un pez de relucientes escamas, con ojos redondos y la
boca tan roja como un rubi.

Cuando estuvo bien cerca de la nifia le puso al cuello un
collar de finisimas perlas y la fué llevando suavemente por el
fondo del mar hasta llezar a una roca de corales y de almejas
rosadas.

—FEste es mi palacio. Entra.

La llevé a un trono adornado con flores acuaticas y algas
marinas de colores suaves y rodeadas de conchas de nacar que
brillaban a la. luz de los tibios rayos del sol, que llegaban hasta
aquella profundidad. .

De pronto' se presenté un pececito dorado que dijo:

—Mi majestad, el almuerzo estd servido.

Pasaron a un comedor donde todo estaba hecho de alme-
1as rosadas, caracoles de formas distintas que contenian manja-
res raros hechos de cosas que se crian en el fondo del mar.
Erilin al principio pensé en las cosas que comia en su casa pero
al probar aquellos manjares, eran tan sabrosos que se los comid
todos,

Al terminar la comida la reina le dijo:

—Abhora puedes jugar con los peces sin que te hagan dafio.
Diciendo esto le puso un .traje precioso de escamas doradas. Eri-
lin se sintié liviana como un pez, comenzé a nadar, cuando unos
pececitos de relucientes escamas se le acercaron y la invitaron a
pasear en un carruaje hecho de un hermoso caracol. Cuatro pe-
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16 EDUCACION

ces grandes tiraban de finisimos hilos de perlas. La nina se su-
bié al carruaje y vié preciosidades al pasar tan cerca de las ma-
ravillas deel mar.

Con el silencio tan profundo Erilin sintié que sus parpados
se cerraban. Oyé la voz suave de la reina que decia:

—iAhora, a dormir!

La sacé del carruaje, la llevé a una camita hecha de una
concha hermosisima. La arropé con una colcha tejida de algas
y plantas marinas con dibujos de dragones y peces dorados.

Alli con el vaivén de las olas. Erilin se durmié profunda-
mente....

Allad en el faro era la hora del almuerzo, el torrero llegé con
una sarta de pescados y pregunté por su hijita. La mama le dijo
que muy de manana pidié permiso para ir de pesca y ain no
habia regresado.

— Vamos a buscarla—contesté el pescador y ambos salie-
ron en un bote de remos.

No lejos de la orilla alcanzaron a ver el bote muy quieto
de Erilin, en el recodo.

Se asustaron al no ver a su hija pero remaron con todas sus
fuerzas diciendo:

iErilin!" jErilin! ¢Dénde estas?

Alli en el fonde del bote estaba la nifia profundamente dor-
mida. Al oir las voces de sus papas desperté diciendo:

—iNo quiero ser mas un pez! jQuiero volver a mi casal

Después de esta lectura y estudio leer del libro 'Lluvia y
Sol, la apreciacién poética se hace mas facil ya que el grupo se
prepara para una mejor compensaciéon. Otra lectura como pre-
paracién para otras mas dificiles es la siguiente que aparece en
la pizarra preparada de antemano: Lee silenciosamente. Piensa
un titulo.

Yo tenia una muneca de cera. Se llamaba Lula.
Un dia fui a la playa y la llevé.
Mis amigas llevaron su mufecas.
Las pusimos sobre una roca.
Nos fuimos a coger almejas y caracoles,
Luego corrimos detrdas de un cangrejo.
Nos fuimos muy lejos de la roca.
Por la tarde regresamos. . .
Buscamos las munecas.
Luld no estaba.

Este documento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregon Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



EDUCACION 17

Vi un montén de cera. ;
¢Qué le pasé a Luli?

Coge un papel y escribe tu nombre y la contestacién. La
maestra va recogiendo los trabajos. Al terminar de recoger la
prueba pregunta:

¢Qué titulo has pensado para este cuento?

Contestaciones: que la maestra copié en la pizarra:

La Muifieca perdida.

La pobre Luld.

Por no Pensar.

La Nifia Descuidada.

Una aventura en la playa.

Los alumnos deciden copiar el cuento para llevarlo a sus
mamas con el titulo que ellos escojan.

La maestra borra algunas frases y les pide que al copiarlo
llenen los blancos a ver si recuerdan lo que decian y les invita
a ilustrar con dibujos| El que resulte mejor se publicara en El
Sol, periédico ilustrado por los alumnos.

Los experimentos constituyen un buen estimulo para la
lectura funcional.

Después de hacer experimentos los alumnos dictan estos
conceptos cientificos que sirven para clases de lectura sociali-

zada con discusion:

1. Sabemos que el agua se evapora,
que es invisible,
que en el aire hay humedad,
que el calor hace evaporar el agua.
que el vapor de agua forma las nubes,
que este vapor se enfria,
que cae en forma de lluvia,
para evaporarse otra vez. :
Z. Ramonita trajo una hojita con rocio y dijo:—Mire el rocio
que le cayé anoche a esta hojita.
Esto motivé una discusién y el siguiente experimento:
Cogimos una lata.
Limpiamos bien la superficie externa.
Pusimos dentro un pedazp de hielo (agua sélida).
Observamos que se formaron muchas gotitas de agua en la
superficie exterior, -
que habia vapor de agua en el aire,
Esto nos demuestra:

Este document “ 6
ento es propiedad de la Biblioteca Nacional “Miguel Obregén Lizano” del Sistema Nacional de Bibliotecas del Ministerio de Cultura y Juventud, Costa Rica.



18 . EDUCACION

que 'se enfrié6 este vapor de agua,
que se condens$ sobre la superficie y
por eso vimos muchas gotitas de agua.
¢Qué pasa en la Naturaleza?

Coleccién Sembrador

For la noche la superficie de la tierra se enfria.
El aire al pasar se enfria también.

El vapor de agua que tiene el aire se condensa.
Se forman gotitas de agua sobre las verbas.

A estas gotitas le llamamos rocio,

Vemos que el rocio no cae,

Lecturas para los grupos mas adelantados:

I. Libro Sezundo:—

Soleccién Sembrador

Las Ventajas de la Lluvia

Yo soy el Acua

Estio (poesia)

La Historia de una granito de Sal
Todo es ronda (poesia)
Armandito fabrica tacitas de barro
De cémo el arroyito se convirtié en rio
El Arroyuelo

El Molino (poesias)

El Rio

Lecturas Ntimero 65; ntimero 67
2. Lectura Natural II:—

La playa — Lluvia y Sol

3. Leamos y Juguemos:—

Las vacaciones en la montafia azul,

Al terminar las lecturas se inicig un certamen literario. Los
alumnos escribieron, acerca de los temas que maés les gustaron
y adaptaron las poesias La Estrella y La Luna, de Poesias Re-
citables improvisandoles musica.

ta Rica.
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I.—SECCION PRACTICA

OPINIONES SOBRE LA UNIDAD
DEL TRABAJO

Carlos Mora Barrantes

NO HAY POR QUE DESCONCERTARSE.—En mi con-
cepto, los maestros que han sufrido desconcierto al intentar las
UNIDADES DE DE TRABAJO O DE VIDA, deben tal dnimo a
la circunstancia de haber seguido un camino invertido en busca
de las pequeias UNIDADES que formaran el PLAN GENERAL
y no lo formularon primero para econtrar varias unidades prin-
cipales y dentro de éstas otras secundarias. Si hubiesen empe-
zado por trazarse la GRAN UNIDAD de la ensehanza, o por lo
menos la relativa al grado y al afo, las unidades habrian veni-
do espontaneamente hacia el maestro que ha pretendido ha-
llarlas en su imaginacién. Entonces las habria sentido aparecer
claras a sus ojos y a sus oidos, gritindole como deseos, nece-
sidades, interrogaciones o insatisfacciones que llenar, ya en el
nifo o en la comunidad.

LA GRAN UNIDAD.—La Jefatura Técnica de Educacién
ha lanzado su plan de accién en ‘"Disposiciones para el Curso
de 1947, ntmero 154 de la revista EDUCACION; basta leer
el titulo de sus c